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Forord

Att utmana radande normer och anta ett normkritiskt perspektiv i arbetet i forskola och skola, &r
ett forhallningssétt som vaxt sig allt starkare under 2000-talet. Att skifta fokus fran att

problematisera ”den annorlunda” till att synliggéra och ifragasétta det vi uppfattar som “det

normala” har varit en viktig vindning i arbetet for allas lika réttigheter och mgjligheter. Men

&ven om vi laser pa och fordjupar ossi problematiken kring normer och siger oss ha ett
normkritiskt perspektiv i varaliv och i vart arbete, sa visar observationer som gors, gang pa
géang, att vara kroppar inte alltid ’foljer med” i vara normkritiska kunskaper. De normbevarande
praktiker vi utdvar ar inte rotade barai vart tankande, i forhallningssatt och perspektiv utan tar
sig kanske allra framst uttryck i vart agerande. | mitt arbete som handledare och utbildare inom
normkritisk pedagogik i forskolan far jag ofta fragor om hur vi kan motverka véara
normbevarande praktiker och borja agera normkritiskt pa ett konkret sétt i vart arbete med barn.
Denna bok &r ett forsok att ge svar pa dessa fragor. Boken ska ses som ett metodhja pmede! att
plockafdrdag ur, men inte som en “komplett guide” och framfor allt inte som ett fast ramverk —
de metoder jag l&gger fram &r forslag och idéer att testa och utvecklavidare. Att arbeta
normkritiskt kraver att vi anvander var kreativitet. Det finns inga fasta dlutgiltiga |Gsningar och
inga metoder huggnai sten. Tvartom innebér ett normkritiskt perspektiv pa arbetet i forskolan att

ha ett reflexivt forhallningssétt, att standigt ifrégasitta och utmana det forgivet tagna och att véga
gora pa nya sitt — om och om igen.



Inledning

Bakgrund: jamstalldhet och genuspedagogik

Arbetet for jamstélldhet och lika réttigheter i forskola och skola har en lang tradition i Sverige.
Politisk styrning och krav paarbetet i forskolan har inneburit att jamstalldhetsperspektivet
integreratsi vart arbete pa olika sétt.

Idén om jamstélldhet som samhallsprojekt grundladesi Sverige under 1970-talet i och
med att den feministiska rorelsens idéer fick genomslag. Fokus 1&g d& pa kvinnors utsatthet och
underordning i samhéllet i relation till mannen och under dennatid lyftes manga, tidigare
osynliggjorda, aspekter kring detta fram — t ex att kvinnors underordning var strukturell (dvs
berodde pa samhaéllets hierarkiska organisering) och att underordningens mekanismer var
integrerade i samhallets institutioner, vilket ledde till att de hierarkier som gjorde kvinnor
underordnade helatiden reproducerades. Den feministiska rorelsens landvinningar gav ocksa
upphov till att frégan om (kvinnors) likarattigheter tog sig in i den akademiska vérlden. Det
startades “kvinnoforskning” vilken hade bade en annan malgrupp for sina undersékningar och
anvande sig av nya metoder som skilde sig frén de traditionella. Politik och akademi tillsammans
med olikaformer av aktivismi det svenska samhéllet var alladelar i utvecklandet av det som kan
kallas “’det svenska jamstélldhetsprojektet”. Detta projekt innebar att frigan om lika réttigheter
for mén och kvinnor till&ts paverka utformning av sociala system (férskolans utbyggnad, sociala

forsakringars utformning mm) och medgav ett ifrégasittande av ojamlika strukturer i samhallets

institutioner. Parallellt med det pagéende jamstilldhetsprojektet kom fragan om “kvinnors

rittigheter” i debatten successivt att forindrastill att handla om frégan om genus — dvs

konstillhérighet som socialt konstruerad kategori - och dess konsekvenser for méanniskor i
samhéllet. Under 1980-talet uppfattar manga att det uppstod en slags ’bakat-vag”(backlash) i

genusdebatten och kring jamstalldhetsfragor pa den politiska arenan; kritiken mot feminismen,
jamstdlldhet och genusfragor generellt tog sig biologistiska former (hénvisning till “av naturen

nedlagd” ojamlikhet mellan kvinnor och mén) och politiska former (”ett omojligt uppdrag”,
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”kvotering ger inkompetenta personer fortur”, ’jamstéilldhet skapar ordttvisa for mannen”).



Fragan om ojamlikhet mellan kénen framstélldes som “ointressant” och “meningslds”. Men

under slutet av 1980-talet och framfor allt under 1990-talet |yftes frégan om genus fram och
aktualiserades pa den politiska agendan i Sverige. Forskaren (idag professor) Y vonne Hirdman
presenterade under 1990-talet en teori for genusmaktsfragan formulerad som en samhallsmodell:
genussystemet. Med sin modell visade hon hur kvinnor konsekvent reproducerades som
underordnade genom att alltid definieras med mannen som utgangspunkt. Den pdgaende
debatten kring genus och kdnsmaktsordningens konsekvenser fick ett stort genomslag pa
forskolornai Sverige tack vare utvecklingen av genuspedagogiken. Kajsa Svaleryd och Kgjsa
Wahlstrom skrev var sin bok om genuspedagogik i forskolan vilka bédafick stor spridning, 6ver
hela Sverige. Genuspedagogiken utgar ifran det synsétt som ligger till grund for
jamstalldhetspolitiken och gar i linje med Y vonne Hirdmans genussystem.

Pedagogiken fokuseras kring hur barnen i barngruppen konstruerar sin konsidentitet

utifrén hur de blir bemétta av framfor allt pedagoger och andra vuxna. Genuspedagogiken pekar

sedan pa hur dessa konstruktioner innebér begransningar for barnen. Flickor “lér sig” enligt detta
synsitt att vara “flickor” och gora “flicksaker” (leka med dockor, vara omhéndertagande, se fina

ut med fina kldder mm) medan pojkarna lér sig vara ’pojkar” och gora "pojksaker” (kldttra,

springafort, vara stark, inte visa kandor mm). Detta innebér att de individer som rékar vara
flickor inte far lara sig att vara och gora pojksaker och vice versa, vilket blir begransande.
Forskolorna Tittmyran och Bjérntomten var de tva forskolor som blev mest “kéinda” for sin
praktiserade genuspedagogik. De arbetade enligt modellen att flickor maste ges chansen att gora
pojksaker och pojkar fa chansen att gora flicksaker. Darfor delade de in barngruppen i
konsseparata grupper och sag till att respektive grupp fick gora det som de tidigare “saknat”.
Jamstalldhetspraktikerna pa ett politiskt plan och genuspedagogiken ute pa forskolor och
skolor hade stor betydelse for en 6kad medvetenhet i fragorna om ojamlikhet mellan kénen. Den
praktiskaimplementeringen av genusi pedagogiken och de politiska kraven pa att genomféra
detta arbete var av storsta vikt for att i ett langre perspektiv kunna dstadkomma férandring i
samhdllets kénsmaktstrukturer. Dock kom under slutet av 1990-talet och framfoér allt i borjan av
2000-talet skarp kritik att riktas mot bade jamstalldhetspolitiken och mot genuspedagogiken:

Redan langt tidigare, under 1970-talet, riktades kritik mot den feministiska rorelsen och
“kvinnopolitiken”. Ménga kritiker fanns i USA, men &ven i Sverige hojdes kritiska roster mot att



den feministiska kvinnordrelsen som talade om “kvinnors réttigheter” inte alls foretradde alla

kvinnor” som de sjdlva tycktes anse. Snarare rorde det sig om en grupp vita, véilbargade kvinnor

vilkaredan hade en avsevérd talan i samhallet och som vill forstérka sin egen position och sina
egna mdjligheter, menade kritikerna. De frégor de lyfte fram hade inget att géra med det liv
andra kvinnor, med annan hudfarg eller fran en annan samhéllsklass, levde eller de problem de
upplevde. Kritikernai Sverige lyfte ocksa séarskilt fram att kvinnororelsen i Sverige var
heterosexuellt normativ och att deras fragor enbart cirkulerade kring den vita, rika,
heterosexuella kvinnans behov. Dennakritik fick, i Sverige under 1970-talet, valdigt lite
uppméarksamhet — kanske pa grund av att den breda feministiska jamstélldhetspolitiken fick s&
stort genomslag. Nér kritiken mot den svenska jamstalldhetspolitiken formul erades under
1990-talet och borjan av 2000-talet rérde den sig kring samma frégor. Kritiker menade att
jamstalldhetspolitiken i sig reproducerar ojamlikhet da den utgér ifrén stereotypa forestalIningar
om genus samt uttrycker en heterosexuell norm. Andra menade att den massiva satsningen pa
jamstalldhet med utgangspunkt i tva, oriktigt framstallt som homogena, grupper — kvinnor och
méan — osynliggjorde all ojamlikhet (t ex kopplat till etnicitet, klass, funktionalitet, sexuell

Iaggning) mellan personer och grupper inom kategorierna kvinnor/man.

Genuspedagogiken fick ocksa utsta kritik bade for sina perspektiv och for sina praktiker.
Kritiker menade att metoder och praktiker utformades med utgangspunkt i en idé om ojamlikhet
mellan konen p& samhallsniva, vilken applicerades pa barngrupperna utan hansyn till kontext.

Dettainnebar alltsa att pedagogerna forutsatte att pojkar ges viss typ av stimulans och darmed

skapar sin pojkidentitet” med tillhdrande ”’pojkkompetenser” och som konsekvens saknar

“flickkompetenser”, och vice versa. Dettainnebdr, menade kritiker, att allabarn som avviker

frén denna norm/idé osynliggors. Istdllet for att dtgéarda ett problem kan metodernaistéllet
fungera starkt normreproducerande/normskapande i och med kénsseparata grupper och
konsseparata metoder. Ifragaséttanden riktades ocksd mot syftet och riktningen for

genuspedagogikens metoder: om man ténker sig att barn har kompetenser kopplade till kén som

sedan méste kompletteras med “det andra kdnets” kompetenser — vad & det da for ménniska man
tanker sig att man vill fostra fram”? Ar malet en slags lagomindivid” som #r lagom mycket
"flickig” och lagom mycket “pojkig”? Kritikerna menade att strivan efter lika rittigheter for alla

och mangfald i samhéllet inte handlar om att fostra alla till mittemellan. En ytterligare kritik mot

genuspedagogiken var att den separerar minniska och ”’system” och framstéller barnen som



passiva. | ett genuspedagogiskt tankande skulle alltsa vuxnas (och samhéllets) forvantningar och
bemdtande av barnen paverka barnen till att ’skapa sig sjélva” till flickor eller pojkar. Detta
tankesatt osynliggér barnens egen agens, dvs barns egna val, deras sétt att hantera vuxnas och
samhéllets bemétande och férvantningar, deras dagliga praktiker dér de ofta bryter mot normer
och férvantningar.

Inom ramen for arbete med lika réttigheter fanns ocksa ett pedagogiskt arbetssétt som
kommit att kallas toleranspedagogik. Detta anvidndes bland annat i RFSL’s arbete under
1990-talet och borjan av 2000-talet. Arbetet innebar att RFSL skickade ut hbtg-personer till fram
for allt skolor for att t ex tala om “livet som homosexuell”. En person med ”avvikande sexuell
laggning” fick agera representant for “de annorlunda” inf6r en skolklass med syftet att visa att
vi (annorlunda) &r precis som ni, som alla andra”. Férutom att arbetet var extremt pafrestande
for de personer som akte ut till skolor da de inte alls alltid blev ”forstddda” eller sedda ”som alla
andra”, fick denna pedagogik en effekt som var direkt motsatstill dess syfte: Istéllet for att
frimja ett "alla &r lika/lika virda”- perspektiv sa reproducerades forestallningen om tva grupper
dvs ”’de normala” och “’de udda, annorlunda, utanfér”’- dvs inte en av oss”. Den annorlunda stod
ensam och utsatt framfor en hel klass ”normala” (och de elever som eventuellt inte kénde sig
“normal” utan snarare annorlunda skulle sannolikt inte sédga nagot om det i den stunden..) och sé
att sdga vanta pa deras forstéel se och tolerans. Hela situationen blev sdledes en reproduktion av
rédande ojamlik maktordning — de normala “vi” ska vara toleranta och acceptera den

annorlunda”, sa blir makten (att tolerera/godta eller inte) kvar hos "0ss” som redan har privilegiet

att inte bli ifrdgasatta.

Manga kritiska roster héjdes mot grovhuggen kategorisering (t ex kopplat till kon, man-kvinnor)
utan synliggorande av mangfald och olikhet (t ex etnisk tillhorighet eller sexuell 1&ggning), mot
maktreproducerande metoder och pedagogiska perspektiv, vilket paverkade debatt och det
akademi ska sammanhangen. Detta ledde till att den normékritiska pedagogiken bérjade

formulerasi Sverige.

Likabehandling och normkKritiska perspektiv

Skolverket och diskrimineringslagstiftningen stéller hoga krav paforskolornas och skolornas



arbete mot krankande behandling och diskriminering, och pa det framjande arbetet for allas lika
réttigheter. Sedan 2009 har den tidigare Barn- och elevskyddslagen upphért och ersatts av
lagtexternai Skollagen och Diskrimineringslagen. Skolverket och DO kom 2009 ocksa ut med
en mycket omfattande rapport om barns och ungas upplevelser av diskriminering, trakasserier
och krénkningar pa forskolor och skolor runt om i hela Sverige (Skolverket 326:2009,
Diskriminerad. trakasserad, kriinkt?) Rapporten ror alla skolformer fran forskolan till
vuxenutbildning. Skolverket nér i sin rapport en viktig slutsats: i alafall av diskriminering,
trakasserier och krankningar finns kopplingar till samhdllsnormer. De menar att ett aktivt arbete
for alas lika réttigheter och majligheter och arbetet mot krankningar bara kan genomféras om
pedagoger, barn och elever blir medvetna om normer och dess verkan. Skolverket podngterar
nodvandigheten av normkritisk medvetenhet och lagger ett stort ansvar pa pedagoger och
personal i skola och férskola:

Att personalen &r medveten om vikten av ett normkritiskt perspektiv ar med andra ord
grunden i ett aktivt arbete mot diskriminering och krédnkande behandling.

(s 101, rapport 326: 2009, DO Skolverket)

Det normkritiska perspektivet innebar att vi bor intressera oss for hur normer och normgrénser
uppstar, aterskapas och "bevakas'. | detta perspektiv kan en inte se trakasserier och krankningar
som isolerade fenomen utan som en konsekvens av en redan diskriminerande och begréansande

struktur.

Vad dr normkritisk pedagogik?

Den normkritiska pedagogiken tar avstamp i kritiken mot jamstalldhetsperspektivet,
genuspedagogiken och toleransperspektivet - istallet for att forsoka hitta l6sningen pa hur "den
andre”, den som diskrimineras ska "hjépasin” i en verksamhet, hur "vi" ska kunnase "den
annorlunda som "lika (bra) som vi" riktas fokus pa skapandet av normstrukturen i sig. Nar
hander det, nér skapas idén om att det finns "normala’ barn (med vissa kroppar, funktioner,
utseenden) och andra som "avviker" fran det normala? Nar gor vi det "naturligt” for flickor att
bry sig om sina klader och utseende och "naturligt" fér pojkar att leka krig och &ventyr? Omt ex
vara barnbtcker bara har bilder med vita barn, om hjglten alltid & en pojke, om familjer vi pratar
och beréttar om altid &r heterosexuella karnfamiljer.. sd kommer detta att skapaidéer om

normalitet (vem som & normal/"sjalvklar" och inte ifragasatts) och avvikelse (vem som &r



"annorlunda/konstig). Dessaidéer ligger sedan till grund fér samhéllets diskriminerande
strukturer som gor vissa manniskor priviligierade och andra underordnade. Det "normbevarande’
(ofta omedvetna) arbetet vi gor i vardagen baddar med andra ord bade for krankningar och
trakasserier i forskola och skola och for hela samhéllets ojamlikhet.

En normkritisk pedagogik kan absolut anvéanda sig av genuspedagogiska, eller andra,
metoder men det centrala & att det & det normativa - vart skapande av normal/avvikare - som
problematiseras. For att framja ett samhélle dér fler inkluderas och &r sélvklart delaktiga och dar
farre manniskor osynliggors och diskrimineras sa behtver normskapandet synliggoras,
ifragasittas och omformuleras. N&r en verksamhet granskats normkritiskt och vi fétt syn pavilka
normer som "géller har" och vilka konsekvenser det far, sd kan vi justera verksamheten - vi kan
vélja att agera, arbeta, ténka mer "norméppnande” eler "normkreativt”.

En annan viktig del i en normkritisk pedagogik &r att utgangspunkten alltid & den aktuella
verksamheten, "var egen" kontext. Aven om samhallsnormer naturligtvis alltid paverkar véra
verksamheter sa kan vi inte utgdifran att de styr allt i vart lokala sammanhang. Vi far inte tafor
givet att vissa manniskor & underordnade, att vissatar mer plats &n andra etc - vi maste alltid
undersoka och kartlagga just var egen forskola, var egen avdelning och se hur normer och

maktordningar kommer till uttryck hos oss.

Syfte - varfor ska vi arbeta normkritiskt?

De normbevarande arbetet/praktikerna som vi helatiden haller pamed i vér vardag, ofta utan att
vara medvetna om det, innebér att vi standigt reproducerar begransningar. Vi reproducerar ett
sarskilt sétt att leva som det basta séttet, det mest normala, det rétta— och pa samma gang
reproducerar vi ala andra sétt att leva och vara som mindre bra, onormala och mindre rétt. Vi
skapar och aterskapar med andra ord en varld dar det blir svart for manniskor att vara den

hon/han/hen &r, dér valdigt mycket tid och energi gér &t till att forstd hur en ”ska” (dvs forvéntas)

vara. Och allt detta utpekande av granser leder ocksatill att vi |ar oss att reproducera granser,
och |&r oss att det &r viktigt — for att peka ut att jag & normal kan det bli ”nédvéndigt” att peka ut
n&gon annan som onormal, att skilja mig fran denne. Tyvarr utdvas detta utpekande manga

ganger pa ett mycket valdsamt sitt i vart samhalle. Manniskor som lever bortom det vi menar &r
normen, eller bara ”ser ut” pa ett sétt bortom normen riskerar i dagens Sverige att utséttas for



grova valdsbrott.

Den normkritiska pedagogiken handlar inte om att vi ska ’skapa” goda och toleranta
ménniskor. Den handlar inte om att vi ska ”gora” barnen till nigot. Den innebar att vi ska skapa
maojligheter for médnniskor/barn att vara som de vill, att flera olika sdtt att vara och leva ska bli
mojliga — for dem sjilva och for dem de méter i sin omgivning. Det & begrésningarnavi vill
hacka soner och bryta upp. Detta som del i en strévan fér ett samhélle dér det blir mindre viktigt
att dra grénser mellan de "normala” och "de andra". Ett samhille dar ménniskor i hogre grad kan
vara den de &r; leva som de 6nskar, arbeta med det de vill och har talang for, befinna sig pa de

platser de 6nskar, bli lyssnade pa, hainflytande, delta och kénna sig delaktigai samhéllet... och

inte bli begridnsade av normbevarande praktiker eller definierade som “mindre rétt” eller “mindre
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bra”, ”mindre vird”, i samhiéllets hierarki.

Ramverk — ett normkritiskt arbetssatt

Identifiera normer

For att kunna arbeta normkritiskt maste vi bli medvetna hur normerna ser ut i just vart
sammanhang. Inledningsvis kan vi utgdifran de normer och normstrukturer som finnsi det
svenska samhéllet. Normer kopplade till de sju diskrimineringsgrunderna har ringast in i bland
annat Skolverkets och DO’s utredningar och rapporter. En ”absolut normperson” skulle enligt
detta vara en person med etnisk svensk tillhdrighet som &r heterosexuell, sekuldr-kristen, har god
funktionalitet (ingen identifierad/diagnosticerad funktionsnedséttning) och en tydlig binér
konsidentitet samt har “ritt lder kopplat till institution” (dvs ga i grundskolan som barn,
gymnasiet i tondren, studera pa hdgskola som ung vuxen och darefter vara aktiv i arbetslivet till
65 ars dlder.) Vilket kon personen har styr ocksa dver vilka platser personen har magjlighet att
befinna sig pa— normer for kon &r beroende av sammanhang.

De normbevarande praktikernai vardagen styr genom sprak, férvantningar, val,
ageranden, miljer osv, in manniskor i norm-mallen. Det sker subtilt i ett standigt pagéende dar
det helatiden &r lite mer besvarligt att ga emot normen &n att anpassa sig till den. De generella

normerna paverkar alla och alla sammanhang i samhéllet, s3 dven forskolan. Vi agerar



normbevarande i vara verksamheter med koppling till samhéllsnormen, vi kan aldrig frikoppla
oss fran denna. Dock kan det i allalokala sammanhang finnas nyanser och &en mer lokala
normer. Om vi utgdr ifran normen kring religion, att vara sekul&r-kristen (dvs att séllan eller
aldrig gai kyrkan men att firajul och pask), sdkan det i en religios friskolaeller i en forskola
med religits inriktning finnas en annan lokal norm. Om det &r en islamiskt inriktad férskola med
framst muslimska familjer kommer den lokala normen vara att fira Islams hogtider och da ar det
denna norm vi ska férhalla osstill davi arbetar normkritiskt. Dock kan aldrig lokala normer ta
over och en verksamhet helt frikoppla sig frén samhallets normer. | fallet med en icke normativ
religios inriktning maste verksamhet och personer som befinner sig i dennaalltid forhalla sig till

att t ex ledighet och “roda dagar” fortfarande utgar ifran den gregorianska kalendern och kretsar

kring de protestantiska kristna hgtidsdagarna.

Identifiera normbevarande praktiker

Nar vi utreder vilka normer som géller pa vér forskola kommer vi ocksd sannolikt att stéta pa
normbevarande praktiker. Normbevarande praktiker &r allt vi sager, gor, vajer och forvéntar oss

som sa att saga tar for givet att det & (den fiktiva) normpersonen som &r var utgangspunkt. Nar
vi skojar om att Kalle och Majaleker sdrart, och joda de borjar visst intressera sig for “det andra

konet” — sa har vi med véra forvantningar och vart sprak forutsatt en kommande heterosexualitet

och dven strdvan/viljan att vara ett par”. Och nir vi ”som vanligt” satsar mycket tid och energi

pajul- och paskpyssel eller nar vi laser den hundrade barnboken i ordningen med vita ménniskor
(framst med en vit pojke som huvudroll) och den tusende boken i ordningen som inte har nagon
person med synlig funktionsnedsattning.. da reproducerar vi normordningen, dvs vem det & som
ar den naturliga utgdngspunkten”. Vi reproducerar ocksa normordning nér vi pa olika sétt
forvantar oss olika saker av pojkar och flickor. Vi reagerar ofta starkare negativt pa utdtagerande
flickor medan vi problematiserar lugna, tysta pojkar — han maste léra sig att ta for sig!”, allt
detta i samma andetag som vi menar att "alla barn ska behandlas lika och ges samma
mojligheter”.

Att fa syn pavara normbevarande praktiker & avgorande for att kunna arbeta
normkritiskt. Men hur skavi gatillvaga? Att granska verksamheten med olika metoder &r ett st
att ringain problematik och f& syn pa begransande monster. Granskning och analys av forskolans

verksamhet &r inget nytt utan &r idag en naturlig del i det pagaende kvalitetsarbetet. Vi kan i
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arbetet med normkritik ta hjélp av de metoder och arbetssétt som vi redan anvénder i

kvalitetsarbete och likabehandlingsarbete.

Metoder for granskning

OBSERVATIONER

Det & lampligt att granska forskolans verksamhet genom observationer for att fa syn pa
grupperingar och strukturer i barngruppen samt att ringain barn och vuxnas normbevarande
praktiker. Den basta formen av observation &r att filma en aktivitet eller situation en kort stund.
Ett filmat material & bra eftersom att arbetslaget kan analysera observationen tillsasmmans vid
senaretillfdle. Risken med filmat material &r att det blir for omfattande. Om vi filmar langa

sekvenser blir analysen alldeles for krévande och det finnsrisk att vi gor en férenklad analys och

ser ’det vi vill se” for att f4 grepp om observationsmaterialet. En filmad observation ar ocksa
begransad satillvida att vi bara ser”” det som kameran fokuserar péa, inte vem som kommer in
och ut ur rummet eller annat som inte ir i bild”. Det finns ocksa en viktig etisk problematik runt
filmande (och fotografering): & det godtagbart att vi vuxnatar oss rétten att filma och
fotografera barnen? Ménga vuxna protesterar mot att sjélva bli utsatta” for filmade
observationer och dven att bli fotograferade. P& samma sétt finns det forstas barn som inte vill
eller tycker om att bli filmade. En riktlinje &r att pa olika sétt gora barnen delaktiga. Kanske kan
barnen fa prova pa att filma, varandra och vuxna. Barnen som filmats bor ocksa fa se det filmade
materialet och komma med kommentarer — dessa kommentarer blir ocksa en forstarkning och
nyansering av observationsmaterialet som kan ge annu béttre forutsdttningar att géraen bra
analys sen i arbetslaget. De barn som absolut inte vill bli fotade eller filmade ska naturligtvis
dippadetta. Det finns manga sétt att kartlagga arbetet i forskolan och det & inte nodvandigt att
alabarn och alla situationer kartldggs med samma metoder.

Att observera och anteckna & sannolikt den vanligaste metoden for att gbra observationer
i barngrupp. Det finns flera problem med att gora observationer och anteckna. Det &r forstas
aldrig méjligt att genom anteckningar ”f4 med” allt som sker. Aven om det ir en lugn situation
med fa barn och vi hinner skriva ned vad som hénder och sdgs finns det stor risk att vi missar
blickar, rorelser och ageranden som kan vara viktiga for att nyansera var forstaelse av situationen
och forbéttra analysen. Nér vi iakttar och antecknar gér vi spontant (och omedvetet) ett urval av

vad som &r viktigt och ska skrivas ned och vad vi utesluter. Vad vi véljer att lyftaini vara
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observationsanteckningar styrs av en forforstaelse av vad vi kommer se och dven av vilka fragor

och problemomréaden vi i forvig funderat kring. Manga génger fragar pedagoger vad de ska titta
efter” nir de gor en observation av barngruppen. Det &r viktigt att ha ett fokus och négot att rikta
in observationen pa, men samtidigt & det centralt att inte har for styrande fragestélIningar — det

kan innebdra att en istéllet ”letar efter” vissa monster. En nedtecknad observation kan utga ifran

instruktionen: skriv ned det som sker och ségs. Notera kon och/eller lder pa barnen. Du kan
forbereda dig genom att skapa koder for barn och vuxna, t ex att anvanda férsta bokstaven i
barnets/pedagogens namn, eller siffror t x P1 (pedagog 1), B2P(barn nr 2, pojke) — sd & det
enklare och gar snabbare att anteckna |6pande. En annan problematik med en nedtecknad
observation &r att denna sedan maste presenteras for kollegorna for att arbetslaget ska kunna
analysera observationen tillsamens. Nar det géller nedtecknade observationer réder alltsa ett
problem med 6verforing som drabbar allaled av denna metod. Det & problem da situationen ska
Overforas genom pedagogen i observationen (delar forsvinner eftersom att pedagogen gor ett
omedvetet urval och tolkar), det blir en 6verféringsproblematik da detta ska formedlastill
kollegor (urval och tolkning) och det blir ytterligare en niva av tolknings/Gverforingsproblematik
da arbetslaget sedan ska tolka och analysera informationen som redan “silats” genom tolkning i
fleraled.

Pagrund av ovanstaende problematik &r filmade observationer att foredra. Dock &r filmat
material problematiskt (enligt ovan) och det & ibland inte mojligt att gora filmade observationer:
det kan saknas tillrackligt bra utrustning (kamera med bra bild och |judupptagning, stativ), det
saknas mojligheter att titta pa filmat material tillsammans (fa eller ingatillrackligt bra datorer),
det kan finnas barn eller vuxnai gruppen som inte kan bli filmade av integritetsské och det kan
ocksa vara sa att manga upplever det som obehagligt att bli filmade, vilket gor att vissa arbetslag
helt avstér att anvanda denna metod. Observationer dér vi gor anteckningar &r trots
problematiken ett alternativ och en vag att genomfdra observationer. Att observera verksamheten
i forskolan & en viktig del i det granskande arbetet och kan ge information och insikter som inte

kan nas genom andra metoder.

"HUSET" OCH TRYGGHETSVANDRINGAR

Observationer som goérsi verksamheten kan ge viktig information men dessa bér kompl etteras

med material frén granskning genom andra metoder.
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DO’s kartlaggningsmaterial "Huset” kan anvéndas i enlighet med det firdiga upplagget

som handlar om att pa ett systematiskt satt undersoka majligheter och begrasningar i férskolans
alla rum/platser. Men modellen med ett ’hus” kan ocks& anvandas pa ett annat sétt: Metoden gar
daut paatt en utgar ifran en schematisk modell av ett hus som far representera férskolan med
dess olika rum. En gar igenom rum efter rum tillsammans med barnen och ringar in riskomraden:

var finnsrisk for utsatthet och krankningar? Var upplever barnen det mgjligt och tryggt att leka

och vara och vilka platser undviker de? En variant r att skapa egna “husmodeller”, t ex av den
egna avdelningen eller del av forskolan. ”Huset”-modellen kan férutom att fa syn parisk for
krénkningar ocksa vara en hjap davi vill ringain problematik kopplat till de olika
diskrimineringsgrunderna— var spelar alder roll for barns méjlighet till deltagande? Var uppstar
begrasningar kopplat till kon eller etnicitet? Inom en normkritisk pedagogik vill vi ocksa
forsoka fa syn pavilka normer och normbevarande praktiker som & verksammai olikadelar av
var verksamhet. Det kan handla om att synliggdra hur lek styrs av konskoder — kanske &r
konssegregerad lek bland barnen inte det storsta problemet utan istéllet att det ar en visstyp av
normerande flickighet eller pojkighet som géller, och som verkar uteslutande pa de sominte
lever upp till detta? Kanske &r vissa delar av verksamheten (material, leksaker) och lokalerna
(rum, platser) svartillgangliga for de barn som har nedsatt funktionalitet- inte bara pga det

materiella utan ocksé pa grund av de normer som skapats: att vi borjat se det som “naturligt” att

vissa barn leker och befinner sig pa vissa platser medan andrainte gor det?

I tillagg till arbetet med "Huset” kan en ocksa gora sk trygghetsvandringar. De har
liknande syfte som huset-kartl&ggningen, namligen att ringain platser som innebér risker for
krankningar och trakasserier samt att synliggtra barnens upplevelser av verksamheten.
Trygghetsvandringar genomfors sd att en vuxen tillsammans med ett eller ndgra barn gér igenom
forskolan och barnen far svara pa fragor om var de tycker om att leka, var de inte vill vara och
varfor. Bade Huset och trygghetsvandringarna kan, och bor, forstas genomforas bade i forskolans
innemiljo och i utemiljon pa garden och/eller omgivande platser dar forskolan utévar sin
verksamhet. Miljderna utomhus &r lika préglade av strukturer for mojligheter/tilltréde och
begrasningar som innemiljon. Manga ganger kan en uppleva att utemiljon i hogre grad an
innemiljon drabbas av “risker” (for krdnkningar och/eller trakasserier, mobbning) eftersom att
pedagogerna har svarare att ha uppsikt och varadelaktigai barnens aktiviteter utomhus. Detta &r

forstas helt beroende av utemiljons utformning och den pedagogiska verksamhetens karaktér,



likval som férhallningssétt hos pedagogerna.

BARNINTERVJUER
Vanligt forekommande &r att genomféra barnintervjuer med framst de @ldre barnen i
forskoleverksamheten. Detta &r en viktig del av det granskande arbetet och utgér en mojlighet for

barnen att uttrycka sina egna funderingar och asikter. Dock finns kritik mot barnintervjuer pa

flera plan: vuxna formulerar fragestdllningarna som ofta kretsar kring ”forenklade” synsitt. Det

ror sig ofta om fragor om vad barnet tycker “dr roligt”, nir barnet dr “’ledsen eller glad” och om

barnet upplever att hen kan gatill en pedagog om den upplever problem. For att barnintervjuer
skabli en givande del av kartlaggningsarbetet bor frégorna formuleras med en normkritisk
medvetenhet och i samverkan med 6vrigadelar i granskningen. Det & ocksa viktigt att
utgangspunkten ar att barn & kompetenta och sjalva kan beskriva sin situation och sina
upplevelser — for att inte i forvdg begrinsa barnens svar genom att stilla enkla eller ”ledande”
fragor. Fragorna bor véjas ut med utgangspunkt i observationer eller annan kartlaggning. Om vi
t ex i observationer har sett att barnen ofta leker i kbnssegregerade grupper kan vi stéllafragor
kring detta for att fa en tydligare och kanske mer nyanserad bild. Kanske uppdelningen forstarks
av forhallningsstt hos nagot barn, kanske verkar miljoer och material styrande eller finns radslor
kring att bryta normer som bidrar till grupperingarna? Att stalla fragor utifran ett identifierat
riskomrade utgor del av det forbyggande likabehandlingsarbetet. Vi kan ocksa stélla frégor
kopplade till omréden som vi i 6vrig kartlaggning sett att vi inte vet s mycket om. Vi kan t ex
véljaatt stéllafragor som pa olika sitt synliggér om barnen upplever begréasningar med koppling
till funktion/funktionaliteter/kompetenser, och var i verksamheten det finns mer och béttre
majligheter. Att undersoka och forstérka arbetet inom omraden dér vi inte pekat ut nagon
specifik risk utgor del i det firimjande likabehandligsarbetet — det normkritiska arbete vi
utvecklar och forstarker kontinuerligt utan férekommen anledning.

En optimal barnintervju & kanske trots allt ett samtal dér vi inte i alltfor hog utstréackning

styr med for mycket eller for ”smala” fragor. Barnintervjun ska vara en mojlighet for barnen att
komma till tals pa sina villkor, att f4 ”ha ordet” sjdlv och ges tid att reflektera och diskutera det

som hen tycker ar viktigt. I praktiken blir det ett ’balanserande” mellan att stilla viktiga fragor

om risker, om hur vi kan forbéttra allas mgjligheter i forskoleverksamheten, och att ge barnet

”spelrum” att prata fritt.
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NORMKRITISK CHECKLISTA: MILJO OCH MATERIAL

Forutom att prata med barnen, observera strukturer och synliggéra monster for det som sker i
verksamheten sa bor vi ocksa granska hur vara miljoer och vart material samverkar med det vi
gor. Ofta & material mycket stereotypt utformat i enlighet med rédande normer kopplat till alla
diskrimineringsgrunder. Det &r oftare bilder paflickor i material som utgors av traditionella
flicklekar sasom docklek, dockhus, koks/hemlek medan det oftare &r pojkar som avbildasi
samband med de traditionella pojklekarnat ex bygg- och konstruktion, billek och snickerier. De
allraflesta manniskor som avbildas pa bilder/tavlor/planscher, pussel, bocker i verksamheten &r
vithyade. De beréttelser som beréttas, de sanger vi sjunger, de lekar vi tanker oss ska forekomma
paolika platser paforskolan och utformandet av vara miljoer kretsar oftast kring normativa och
traditionellalivsval. Familjer vi beréttar om &r nastan uteslutande heterosexuella karnfamiljer
och lever i en svensk kultur. Vi laser bécker om julen, firar Halloween med pynt och utkladnad
men vi gor sillan banderoller som séger "Eid Mubarak”. Vi har ofta hemvra, ”snickis”, byggrum
och bilhérna men sallan dockstad med bilar, garage och djurpark..eller dinosariegrotta med My
little Pony. Vi har oftast en majoritet av vithyade dockor och kanske négon enstaka brunhyad.
Och vi har nastan aldrig i ndgot sammanhang nagon bild eller docka eller beréttelse som kretsar
kring en person som ser ut som en kille men har tjejklader.

Spelar det sa stor roll om vi har hemvra med dockor i ett rum och bilbanai ett annat? Ar
det verkligen sa viktigt? Miljoer och material i forskolan utgor forstas en liten del i ett storre
sammanhang. Om vi alltid ”trédnar” pa att forvénta oss att vissa saker, farger, lekar (och kanske
manniskor.?) pa ett naturligt sétt hor ihop medan andra lika naturligt inte hor samman sa blir
dettaen viktig del i den stérre normstrukturen. Barnen i férskolan kommer vanjasig vid
kategoriseringarna, och lara sig deras véarde. For det handlar ju inte bara om att vi separerar vissa

saker och omraden, de far ocksa mer eller mindre véirde 1 en hierarki. Att bli kallad "’bebis” ar

sédllan négot positivt i forskolan: Vi har ju lart oss att sm& manniskor & mindre kompetenta,

mindre “bra” pa saker - det mest efterstravansvérda hos ménga barn &r att bli stor”! Och de
mindre barnen leker med vissa leksaker, pa vissa platser och vissatyper av lekar. Det blir snabbt
tydligt att det kan vara smart att undvika dessa “’bebis-stdllen” om en vill kldttra i hierarkin och
ses som “stor”. P4 samma sétt kan pojkar kritiseras av andra barn om de gor nadgot som ses som

“tjejigt”, mer sdllan blir flickor kritiserade for att de gor ”pojkiga” saker — detta for att det
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feminina pa subtila sitt ges en negativ, eller ”svag”, laddning medan pojkars aktiviteter laddas

med positivitet och kraft.

Varamiljoer och strukturerna for dessa kan vi anvanda oss av for att utmana begransande
normer. Om Barbie och dinosaurier tillhdr samma lekstélle blir det inte med samma automatik
enkelt att ge dem olika varde, och uppdelning utmanas. Nér bygglek kombineras med hemvran
(bygget kan bli husvéggar till hemmet osv) utmanas normer pa samma sitt och kénskodningen
blir inte lika central. Barn &r oftast mycket béttre &n oss vuxna pa att utmana normer och
normstrukturer i leken och i sin anvandning av olika material, men vi vuxna har en tendens att
vilka "korrigera” dem — “’klossarna ska ligga i ladan och dockorna i hemvran..” Vi bor vara
uppméarksamma pa barnens lek och hur de véljer att blanda och anvanda material pa nya sétt, vi
kan faidéer och inspiration fran dem!

For att fa syn pa normreproduktion i vart material och varamiljoer kan en tahjalp av en

normkritisk checklista, fordag pa sidan finnsi slutet av boken.

DE YNGSTA BARNEN

En problematik som ofta kommer upp i samband med granskning och kartléggning & hur vi ska
gorafor att involvera de allra yngsta barnen. Manga ganger ndjer vi oss med att konstatera att det
”dr svart” och sen gor vi sa gott det gar for att i alla fall géra en mindre granskning av de yngre
barnens situation. Detta kan inte ses som tillfredsstéllande inom ramen for en normkritisk
pedagogik. Sannolikt paverkar normerna kring alder och delaktighet var egen installning till att
involvera de yngsta barnen. Hur kan en géra for att normkritiskt granska arbetet med de yngsta?
Det &r uppenbart att forskolans fokus pa det talade spraket &r en begrasning for de yngsta barnen.
Barn uttrycker sig ju pad manga satt, med manga sprak, och for att fanga detta maste vi justera
varametoder. Kan en gora barnintervjuer med de allra yngsta? Ja, det kanske en kan. Om vi
skapar majligheter for barnen att svara pa vara fragor med olika sprék. Vi kan tamed oss olika
material i intervjun och |ta barnet visa vad som & mest intressant. Vi kan |ata barnen peka pa
bilder for att visa hur de kanner for olika saker. Vi kan anvanda bocker som barnen kénner till,
sanger och ramsor vi brukar anvanda och se hur barnet interagerar med oss kring detta. Till
exempel. Samtidigt méaste vi vara uppmarksamma pa hur vi vuxna styr vilka svar som kan bli
’mojliga” — om vi ger barnen tre olika bilder att vélja pa som svar pavara frégor innebér det ju

att alla andra mdjliga svar utesluts. En “klassiker” dr bilderna pa tre olika (symboliska) ansikten,
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en glad en ledsen och en mitt-emellan med rak mun. Har reduceras mangder av kandlor,
upplevelser och reaktioner pa olika situationer till endast tre méjliga. Arbetet med de yngsta
barnens delaktighet kraver kreativitet och en mangfald av metoder och arbetssét.

Observationer av barngruppen blir forstas extra viktiga med de yngsta barnen, kanske bor
en satsa lite extra tid pa detta. Bade observera barngruppen och barnens interaktion med varandra
och med vuxna men &ven goraindividobservationer dér vi foljer ett barn i taget. Observationerna
behover inte varalanga, flera mindre observationer ger en mer nyanserad bild an en omfattande.

Nir det géller "Huset”- varianterna och trygghetsvandringar s& kan &ven de genomfdras
med de yngsta. Men vi behdver kanske &ndra formen for granskningen. Vi behover hjé pa barnen
att rorasig till olika platser pa forskolan och vi behtver vara extra uppmérksamma pa barnets
reaktioner, minst tva pedagoger behdvs for att genomfora uppgiften — en som hjéper barnet och
en som noterar reaktioner (alternativt filmar).

Miljo6 och material gér forstas att granska separat i enlighet med checklistan men det ar
ocksa givande att observera barnens anvandning av material och miljo for att fasyn pa

majligheter och begrésningar.

GRANSKNING - ANALYS - ATGARD: DEN NORMKRITISKA CIRKELN

Nar vi har granskat var verksamhet genom de olika metoderna ovan maste vi analysera
materialet och sedan formulera atgarder. Syftet med att anvanda olika metoder for granskning &r
for att lata dessa olika “ingangar” belysa fragan om normer och normreproduktion ur olika
vinklar. Om vi gor det kommer vi faen mer tydlig bild av verksamheten och vilka delar vi bor
utveckla. Att anvanda olika metoder & ocksa viktigt for att fa en nyanserad syn pa arbetet och
vad som behdver goras. Inom forskningen talar en om att triangulera, eller till och med
krystallisera, sina bevis — detta betyder att vi genom olika fragestalIningar, metoder eller
perspektiv undersoker ett problem och om vi genom dessa ndr samma svar/resultat ses detta som

giltigt. 1 en normkritisk granskning skulle detta synsétt innebéra att vi behdver undersoka en

fraga ur flera perspektiv for att komma nirmare ett svar pa vad “problemet” dr och vad som ska
”goras”. Om vi bara gor barnintervjuer och baserar vara atgirder pd detta material finns stora

risker att vi arbetar med fel” saker. Det dr bara ndgra barn som verkligen "kommer till sin rétt” i

barnintervjuer, manga &r tysta, svarar kanske inte pa fragorna eller & ointresserade. Det finns

ocksa begrasningar for vilka frégor vi alls kan fasvar pai en barnintervju. Barn kan berétta om
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att de alltid leker med en viss kompis och & mycket ndjd med det medan vara observationer

visar att barnet inte als leker med den aktuella kompisen. Kanske var det som barnet uttryckte i
intervjun istallet en Gnskan om att leka med en sérskild person — da blir det intressant for oss att

fundera kring varfor detta inte sker i praktiken. Kanske kan en genomgéang av ”Huset” visa att de
dldsta barnen “tagit kontroll” Gver vissa rum och lekar och att de yngre barnen utesluts. Kanske

ar detta en bidragande orsak till att barnet i intervjun inte kan leka med ”6nske-kompisen™?

Materialet fran de olika granskningsmetoderna bor alltsa sesi ett sammanhang och
utgora olikainfallsvinklar pa samma frégor. Huset och trygghetsvandringar bor gorasi allafall
en gang per termin for att varatillrackligt aktuella for att kunna anvandas. Om en inte har
mojlighet att gora nya undersokningar sd & det béttre att inte anvanda gammalt material - utga
ifrén aktuellt material &ven om det inte & sa omfattande.

Néar det géller observationer & det rekommenderat att gora flera korta observationer av
samma situation. Vi kan granskat ex en "samling”, analysera observationsmateria et och finna
vissa monster som vi sedan formulerar atgarder kring. Det kan handla om att vissa barn tar
mycket plats och talutrymme i samlingen (kanske de @dsta och mest verbalt kompetenta barnen),
vér dtgérds kanske da blir att ha samling med “talpinne” for att tydliggéra vem som har ordet och
ocksatydligt ge ordet till andra barn an de som vanligtvis tar mycket plats pa andras bekostnad.
Sedan behdver vi gora en observation igen for att se om vara atgarder lett till forandring. Kanske
ser vi nér vi analyserar denna observation att problemet kvarstér eller sa har situationen
forandrats och forbéttrats eller s har kanske har nya problem uppstétt. En rekommendation &r att
granska varje vald situation i allafall tre ganger innan vi gér vidare till annat omrade.

P& samma sétt bor vi genomfora analyserna av observationsmaterialet i minst tre varv”.
Det & véldigt l&tt att en fastnar i sin forstatolkning av en situation, och denna &r i sin tur ofta
fargad av den uppfattning av barngruppen/situationen som en hade innan observationen gjordes.
Vadigt vanligt & ocksa att vi fastnar i en tolkning som kretsar kring kon/genus och
konsstrukturer i barngruppen. Det behdver inte vara en ”felaktig” tolkning att det finns
begransande konsstrukturer men manga ganger &r det fler faktorer som spelar in. Omvi tar

exemplet med observation av samlingen: kanske &r var forsta tolkning av observationen att det ar

en genusordning i gruppen och vi ser att det dr flickor som tar mycket talutrymme. I ”andra

varvets” granskning l&gger vi bort genus som kategori och ser om det finns andra

kategorier/identiteter som tycks spelain. Vi kan utgaifran diskrimineringsgrunderna. D& ser vi
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att det faktiskt inte &r ala flickor som pratar mycket pa samlingen utan bara de tre ldsta
flickornai gruppen — alder tycks alltsa ocksa vara en faktor som spelar roll i sasmmanhanget. |

“tredje varvets” granskning ldgger vi bort genus och alder och undersdker om vi kan se andra
monster. Vi ser da att det inte heller & alla de @dre barnen (eller ddre tjgjerna) som tar plats utan
att det faktiskt & de fa som &r verbalt kompetenta och argumenterar och diskuterar — ndgot som
beméts av pedagogerna med uppskattning och motfragor. Det uppstér med andra ord en
legitimering av vissa kompetenser (verbal formaga) genom pedagogernas interaktion med barnen
— négot som sannolikt forstarker den struktur som innebar samre méjligheter for vissa barn och
béttre for andra.

Att analysera observationer och annat kartlaggningsmaterial i flerasteg ar en viktig ddl i
forandringsarbetet. Det hjalper oss att géra en mer nyanserad analys framst for att vi pa detta sétt
far var forforstael se och vdrt begransande seende utmanat. Att granska, analysera och atgardai
en standigt pagaende reflexiv process har jag valt att kalla den normkritiska cirkeln. Denna
cirkuléra process i flera steg (’tre gdnger/varv” som riktlinje) ska pdga i forskolan i sin helhet, pa
avdelningarnai de valda situationer som granskas och i §éva analyserna av

kartlaggningsmaterialet.

Kartldggningsomraden

Vad ska en titta p&? Vad ska granskas? Det &r forstas inte mgjligt att granskaallt i sin
verksamhet pd samma gang. Varje avdelning har ofta vissa omraden som de ringat in som

problematiska och som de géarna vill granska— da ska en naturligtvis gora det. Men det &r ocksa

viktigt att ha en 6vergripande planering for att fa med alladelar av verksamheten. Vi kant ex ha
en plan som handlar om att under ett halvar inrikta sin granskning pa sprdk — barns sprakkultur,

pedagogers sprakkultur, att [&ra mer om hur sprakbruk paverkar oss och gor vissa saker mjliga

och andra omojliga, att undersoka hur ofta huvudpersoner/karaktirer i sagor ar ”han” (istillet for

hon eller hen) och hur tonfall, ordval och diskurser paverkar oss och verksamheten.

Vi kan under nésta period véja att sérskilt granska agerande och val — hos pedagoger och
barn, vi kan understka vuxnas forhalIningssétt och ageranden gentemot barnen (vilka far
tillsagel ser, vilka fér forhandla, vem kan/fér leka var osv) vi kan undersoka barns forhal Iningssatt

mot varandra (hur reagerar barnen pa olika kompisar, vem kan/far varamed i olika sammanhang,

vad hénder ndr barnen far “vilja” osv). Vi kan ocksa vilja att sarskilt granska miljé och material
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— vilka normer kommer till uttryck i vart material, vad inbjuder miljéernatill, vilka normer

forstarks eller tydliggors, pa vilka sitt samverkar miljo, manniskor, varden och normer?
Andrateman eller granskningsomraden att fokusera pa och fordjupasig i kan vara: t ex

barns delaktighet — hur férbéttrar och forstérker vi delaktighet? Vilka metoder kan vi anvénda,

kan vi revidera de metoder vi har? Hur ténker vi kring barnens delaktighet, vad betyder det for
0ss? T ex hagtider och firande — vilkahogtider skavi fira? Hur kan vi utmana normernainom

detta omrade? Vilka traditioner &r viktiga for oss, for barnen och for fordldrarna? T ex
kénsidentitet — hur kan vi arbeta med detta? VVarfor ar det saviktigt i vart samhalle att haen
tydlig kénsidentitet och hur paverkar det oss och vart sétt att arbeta? Hur paverkas barnen?

Vilka metoder kan vi anvanda for att utmana normernainom detta omrade?

Praktiska normkritiska metoder

Etnisk tillhorighet

Hur ser det ut hos er?

Vilka etniska normer finns pa er forskola? Hur kommer normer kring etnisk tillhorighet till
uttryck pa er forskola?

Granska er verksamhet t ex med hjélp av metoderna under "Ramverk - ett normkritiskt

arbetssatt"”.

Samhiillsnormerna i Sverige kring etnisk tillhorighet kretsar kring svenskhet och “vithet”, dvs

svenska kulturella foreteel ser och vithyade etniskt svenska personer framstar som den naturliga
utgangspunkten i en rad sammanhang. Pa véara forskolor kan samhéllsnormen kommatill uttryck
genom att bilder pa manniskor pa bilder, i bocker, pd pussel och lekmaterial oftast &r vita
personer. Normerna praglar ocksa vad vi pratar om, vad vi forvantar oss att ménniskor gor pasin

fritid, vilkatraditioner vi lyfter fram och firar.

Normbevarande praktiker kring etnisk tillhorighet &r sadant vi gor, sager och véljer som
forstarker och bekréftar det normativa, svenska och osynliggor uttryck for annan an svensk

etnisk tillhorighet.
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Normbevarande praktiker som vi behover fa syn pakan vara:

e Atttalaom ”de andra/andra”, beskriva “andra” ménniskor, med “annat” sprék pa t ex en
samling. Nér vi talar om ndgon annan siger vi samtidigt att det finns ett vi, ett ’de

vanliga”, en utgdngspunkt - som & normen. Detta utpekande av vissa som

normala/vanliga och andra som annorlunda och udda bevarar och férstérker normen om

att svensk kultur, svensk etnicitet och svenska som sprak & normen med vilket allt annat
jamfors, eler utgdr ifran. Denna normbevarande praktik skapar en skillnad mellan »vi”

etniska svenskar och ”de andra”.

® Att kopplavissa egenskaper till en viss etnicitet eller nationalitet. T ex att prata om att
personer fran Afrikatal varme béttre, att manniskor fran Sydamerika &r bra pa latinsk
dans, att italienare har hett temperament eller att finléndare gillar att basta..

® Att prata, berétta, |dsa sagor om personer med annan an svensk etnicitet som reproducerar
och forstarker stereotypa forestallningar kopplat till etnisk tillhorighet — dvs beréttel ser

dér skillnaden, det stereotypt etniska utgor sjdlva berittelsen. T ex sagor om “Pedro i
Chile och hans 8sna”, "Eskimder som bygger igloos” eller ramsor om tjing tjong

kinaman” och ”en o tva o tre indianer”...

¢ Att habocker, tavlor och planscher, pussel, spel och material dér bilder av manniskor
bara utgors av personer med vit hud och med miljoer, natur och byggnader som kan ses

som svenska eller europeiska.

Vad kan en gora daz..
Normkritiska/normKkreativa metoder kan vara

Lyft fram olika sprék som pratasi barngruppen. Sjung, ramsa och rékna pa fler sprék an svenska.

99 *99

Undvik att anvinda begrepp som “andra” eller "vi”.

Stéll 6ppna fragor om vad barnen gjort pa sin ledighet, i helgen utan att forutsétta att alla” tittat

pamelodifestivalen, varit palandet, firat nationaldagen eller nagot annat..

L &s normkritiska barnbocker eller bocker som innehdller andra an svenska kulturella erfarenheter
eller uttryck— utan att valja sddana berattel ser som reproducerar stereotyper (se ovan).

Utmana begransningarnai era projekt, pa samlingar eller skapande. T ex i naturvetenskapen: hur

ser trad ut pa andraplatser 8ni Sverige? Vad kan en odla att &a? Vaxer det olika snabbt pa olika
platser — varfor? Osv.. Vilkatraditioner firar vi? Lyft fram allas olika sétt att fira och
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hogtidlighdlla samma hogtider, eller olika hogtider — synliggér mangfalden och variationerna.

Religion eller annan trosuppfattning

Hur ser det ut hos er?

Vilkareligitsa normer finns pa er forskola? Vilka religiosa symboler, traditioner, bilder utgor
normen hos er?

Granska er verksamhet t ex med hjélp av metoderna under "Ramverk - ett normkritiskt

arbetssétt".

Samhillsnormerna kring religion i Sverige kan kanske béast ringas in med begreppet
sekular-kristen. Det innebér att normen &r att fira de kristna hogtiderna jul och pask, kanske ga
pa brollop och dop i kyrkan meni 6vrigt inte varareligiost aktiv. Den sekuldra normen kommer
till uttryck till exempel genom att tal om religiosa forestallningar, andlighet eller hanvisningar till
hogre makter séllan férekommer i vardagstal eller i offentliga ssmmanhang. Den vasterlandska
naturvetenskapens forklaringar av liv, universum och skapelsen & de existentiella forestélIningar

som godtas och dessa utgor utgangspunkten i den normativa livsaskadningen. Detta innebér inte

att alla ménniskor haller med om eller ”godtar” detta, tvirtom &r vildigt manga ménniskor
religiost aktivai Sverige och har livsdskadningar som skiljer sig fran normen — men religion och
trosfragor dr nagot som halls “’privat” eller till och med hemligt. Att synliggdra religion, att prata
om religiosa, existentiella fragor och olika trosuppfattningar offentligt kan ofta uppfattas som
provokativt i Sverigeidag. Varfor? Sannolikt eftersom att den sekuléra normen & véldigt stark
och att den sekul&ra livsaskadningen ofta innefattar idén om ett motsatsforhdllande: manskliga
réttigheter, vetenskap och sekularism som négot i motsats till religion/religiositet. Trots det &r de
kristna traditionerna och sedernatydliga och starkainslag i den svenska kulturen. Pavara
forskolor kan den religidsa normen kommatill uttryck genom att vi firar och hyllar de kristna

hdgtiderna

Normbevarande praktiker kring religion & sadant vi gor, sager och véljer som forstarker och
bekréftar det normativa, kristna/ svenska och osynliggor uttryck for andrareligioner och
livsaskadningar. 22



Normbevarande praktiker som vi behover fa syn pakan vara:

e Att bara uppmérksamma kristna hogtider och fira dessa pa traditionellt ”svenskt™ sitt/
enligt protestantisk tradition. Aven de ortodoxa och katolska kristna traditionerna skiljer
sig frén de traditioner och sétt som vi vanligtvisfirar pai Sverige.

¢ Attt enbart prydalokaler och miljé med kristna symboler och traditionellt svenska kristna
bilder, pyssel och skapande.

* Attforutsitaatt alafirar jul, pask och nyar enligt kristen tradition och gregoriansk
kalender.

® Att avvisabarnens olika existentiella funderingar och fragestaliningar. Det & &t att falla
ini en forklarande roll nér barnen kommer med funderingar kring skapelsen och livets

mysterium.

Vad kan en gora da?..

Normkritiska/normkreativa metoder kan vara:

Att uppmérksamma och kanske aven fira andra an kristna hogtider, eller firade kristna
hogtiderna pa nya sétt. Tahjalp av barn, foraldrar och kollegor for att 1aramer om olika
traditioner och hogtider.

L&t det synas pa forskolan att ni uppméarksammar andra an kristna hogtider, andra an svensk
nyarsafton etc. L&t barnen skapa och bli delaktigai den aktuella hdgtiden, och |8t barn och
kollegor som kanner till traditionerna bli experterna.

Stall 6ppna fragor till barnen om vad de gjort pa ledigheten — undvika att frégat ex vilka
julklappar de fétt eller vem de traffat pajulen. Oppna upp for samtal om hur vi firar och
hogtidlighdller saker pa olika sétt — &ven nar vi har sammareligion.

Undvik att tala om ”de andra” och ”deras religioner” — detta blir ett sétt att reproducera normen
dér ’vi” de sekuldra-kristna alltid utgor utgdngspunkten och ”de andra” ar avvikare, annorlunda.
Stéll istéllet olikareligiosa eller existentiellaforhallningssétt i relation till varandra, visa pa
olikheter och likheter.

V 8ga prata med barnen om existentiella frégor och uppmarksamma att det finns olika sitt att se
pavéarlden, tiden och livet. Vagalamna frégor ppna och slépp pressen att alltid ge ett “svar”.



Alder

Hur ser det ut hos er?

Vilka normer kring alder finns pa er forskola? Hur kommer normer kring ader till uttryck paer
forskola?

Granska er verksamhet t ex med hjélp av metoderna under "Ramverk - ett normkritiskt

arbetssatt".

Samhillsnormerna géllande dlder i Sverige bygger paen stark hierarki och en tydlig
segregering. Hierarkin ser i stort ut sa att &ldre ménniskor har mer makt &n yngre och &dre
bestammer ocksa dver yngre. Normerna kring alderssegregeringen & kopplad till samhéllets
olikaingtitutioner: Mycket unga manniskor gér i forskolan for att sedan fortsétta till skolan.
Ungavuxna befinner sig oftast i hogre utbildning medan vuxna och medelalders & pa
arbetsmarknaden. De dldstai samhéllet & pensionerade frén arbetsmarknaden och befinner sig
kanske till sist pa aldreboenden. Vara hem ar ocksa dldersegregerade i Sverige; en familj bestar
oftast av en eller tva vuxna och ett eller flera barn under 18 &. Normerna kring 8l der bygger pa
dessa principer men forstas ar verkligheten mer brokig — det finnst ex manga vuxna som
studerar och ménga familjer déar &ven dldre personer ingér. Att segregera manniskor efter ader
och att ge ddre mer makt an yngre & aldersprinciper som ocksa ofta praktiserasi forskolorna
Samhaéllsnormerna kring alder kan kommatill uttryck i férskolan genom att vi delar in barnen i
grupper beroende av ader istdllet for beroende av kompetens, forméagor eller intressen. Vi ger
ofta ocksd mer makt till aldre barn genom att |1&ta dem gora mer friaval an yngre och i hogre

grad ta hansyn till deras behov och 6nskemal.

Normbevarande praktiker kring dlder & sadant vi gor, sager och valjer som forstarker och
bekréftar det normativa, att 8ldre har mer makt och & mer kompetenta &n yngre och att
manniskor av olika ddrar skall separeras.
Normbevarande praktiker som vi behtver fa syn pakan vara:
* Attdltid delain barneni grupper framst baserat pavilken ader de har.
e Att uppméarksamma barns kompetenser med koppling till dder — att ha en tendens att
sdga saker som “va bra du dr nu nér du ar sé stor!”, ”nu &r du stor och kan s& mycket”,

eller ”du som &r sé stor borde kunna..” eller ”du &r vil ingen bebis??” 24



e  Att alltid 14ta vuxna fa sista ordet och komma med de “’rdtta svaren”.

Vad kan en gora da?..

Normkritiska/normkreativa metoder kan vara:

Att delain barnen i grupper beroende paintressen och kompetenser istéllet for dlder. Blanda och
gor om grupper i olika sasmmanhang — alla & ju olika bra och kompetenta inom olika omraden.
Lat de yngsta barnen fa visa upp négot de gjort, ndgot de kan etc for att lyftafram allas
kunskaper och att yngre manniskor ibland kan sddant som aldre inte kan.

Observera och vidta aktiva &tgarder kring vuxnas sprak — kan vi uppmarksamma barnen pa ett
sétt som inte reproducerar makthierarkin kopplad till alder?

Att vuxnai ndgot sammanhang tar en underordnad roll, t ex i fri lek eller regellekar. Att barnen
far ta kommandot och visa hur nagot ska gatill - men se upp sd att det i dessa sammanhang inte

alltid ar de dldsta barnen som far ”ta dover”.

Lat barnen f& berétta om saker de kan eller upplevt, 1&t ndgot barn hallai samlingen ibland. Var

aven har uppmérksam paatt det inte alltid ir samma barn som fir ”mer makt”.

Funktionshinder

Hur ser det ut hos er?

Vilka normer kring funktionalitet/kompetens och funktionsnedséttning finns pa er forskola? Hur
kommer normer kring funktionalitet till uttryck pa er forskola?

Granska er verksamhet t ex med hjép av metoderna under "Ramverk - ett normkritiskt

arbetssatt".

De svenska samhillsnormerna kring funktionalitet kretsar kring full fysisk och mental kapacitet
och hog prestationsformaga. Det innebér att vi forvantas arbeta, studera och utvecklas med en
jadmn (hog) hastighet och med ”goda resultat”. Att arbeta mindre dn heltid, att ldra sig i ett
l&ngsammare tempo (an forvantat) eller att ha dalig kompetens inom nagot omrade (dven om en
har god kompetens pa annat) ses som en funktionsnedsittning eller till och med som “sjukligt”.

Detta trots att alla ménniskor har skiftande prestationsférméaga och hastighet” pa sin utveckling

under helalivet! Hela vart samhélle ar ocksa pa ett fysiskt plan utformat for méanniskor med full
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fysisk (god) formaga. Dominerande &r trappor istallet for ramper, skyltar gjorda for god syn,
skriftligainstruktioner for laskunniga, utbildningssystem dér vi sitter och lyssnar lange och sa

vidare..

Normbevarande praktiker kring funktionalitet & sadant vi gor, sager, véajer och forvantar oss
som forstarker och bekréftar det normativa— att utgangspunkten &r en person som har full god

fysisk férmaga och mental, eller psykosocial, god formaga att t ex lyssnatill en instruktion och
koncentrera sig. Det kan ocksa vara praktiker som innebér att vi ”annorlundagdr” och “’pekar ut”
de som vi uppfattar som personer med en icke fullgod funktionalitet enligt normen.
Normbevarande praktiker som vi behover fa syn pakan vara:

e Att uppméirksamma nigon med funktionsnedséttning pé ett negativt sitt, som “den som
brakar pa samlingen/inte kan sitta stilla” etc.

e Att annorlundagdra ett barn genom att uppmuntra andra barn att ’hjilpa” denne for att
den ”inte dr lika bra pa” att kla sig/kléttra/ta mat eller nagot annat.

e Attannorlundagdra och objektifiera” ett barn med funktionsnedséttningen genom att
prata om barnet, forklara for andra om barnets behov/problem istéllet for att prata med
barnet eller blandain barnet i samtalet.

* Attintelataett barn deltai alla aktiviteter for att barnet har funktionsnedséttning.

¢ Att problematisera barn med funktionsnedsattning istéllet for att problematisera

verksamhetens brister att moéta all barn/alla manniskor.

Vad kan en gora da?..

Normkritiska/normkreativa metoder kan vara:

Att lyftafram allas olika kompetenser och kunskaper i olika sammanhang. Att framja forméagor
och det som &r positivt for att vaga upp negativa kommentarer och tillségelser (som nog inte gar

att undvika, och ibland &r nodvandiga) — for att visaatt vi allahar bra och goda formagor, ala ar

bra pa vissa saker och mindre bra p& andra.

Att inte prata om barnet, eller 6ver huvudet pa denne — prata med barnen/barnet, setill att alla

kan delta och hjalps at sd att alla blir forstddda och delaktiga. Om ndgon har mycket svart att

uttrycka sig, setill att denne kan delta med ja/nej, med kroppssprak, tecken etc. Lat

kommunikation tatid! Den &r viktig for galvkénslan hos var och en och ett viktigt medel for att 26



se till att var och en fér vara ett “subjekt” — en person med egen agens, vilja och asikter.
Lyft fram hjépsamhet som en god egenskap och ndgot viktigt och trevligt. Framjaatt vi ala
hjalps & med saker, sd att det inte specifikt kopplas till att hjélp ska ges av ndgon som “kan” till

nagon som “inte kan”.

Utforma aktiviteter och projekt sd att alla kan delta. Det behdver inte innebéra att en maste avsta
att gora vissa saker, oftast gar det bra om en organiserar om eller anvander andra metoder.
Framja synen att verksamheten ska vara Oppen for alla olika méanniskor och alaolika

funktionaliteter — det &r inte ett problem att ndgon & funktionshindrad men det kan vara ett

prablem att en forskola saknar ramp till dorren.

Sexuell liggning

Hur ser det ut hos er?

Vilka normer kring sexuell laggning finns pa er forskola? Hur kommer normer kring sexuell
laggning till uttryck paer forskola?

Granska er verksamhet t ex med hjélp av metoderna under "Ramverk - ett normkritiskt

arbetssatt"”.

Sambhiillsnormen for sexuell 1aggning i Sverige utgdr ifran heterosexualitet och till denna
kopplas olika sociala praktiker. Normen innebér att vi forvéntar oss att kvinnor stravar efter att
inleda en nédra relation med en man och vise versa och att det heterosexuella paret kommer vilja
skaffa barn- detta kallar vi normativt for ”’bilda familj”. Den heterosexuella normen, eller
heteronormativiteten, innebdr i praktiken att levnadssétt som inte passar in i den heterosexuella
normen osynliggors och manniskor diskrimineras pa olika plan. | férskolan kan det handla om
hur blanketter och enkater & utformade (pappa/mamma) och pa vilket sétt foraldrar beméts av
pedagoger och personal. Just dessa fragor har diskuterats en hel del under de senaste aren och
inneburit att forskolor andrat forhallningssatt och formuleringar till mer inkluderande begrepp.
P& ett samhéllsplan utgdr heteronormen ett genomgaende “tema” for kulturella uttryck som
filmberéttelser, litteratur, konst, livsstilsmagasin osv dar beréttelsen om den heterosexuella

kérleken/relationen reproduceras om och om igen. Beréttel sen om heterosexuell parrelation och

”familjebildning” framstélls inte bara som en berdttelse om ett sétt att leva utan som det basta
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séttet att leva— andrarelationer och familjekonstellationer framstélls ofta som
”icke-fullstindiga” (t ex en fordlder med barn) eller som kopior, néstan lika bra (homosexuella

par med barn). Detta innebér att normen kommunicerar en hierarki med koppling till sexuell

laggning, dér heterosexualitet utgdr det “naturliga” och ocksa det bésta och/eller ritta sittet att

leva

Normbevarande praktiker kring sexuell 1&ggning & sddant vi gor, séger, véjer och forvantar
oss som forstarker och bekréftar den heterosexuella normen. Detta handlar oftast om att vi
forutsétter vissatyper av relationer (heterosexuell tvasamhet) och att vi tilltalar bade vuxna och
barn med utgangspunkt i denna familje- och relationssyn.
Normbevarande praktiker som vi behover fa syn pa kan vara
¢ Attvi har dokument, enkéter, namnskyltar i hallen, famljetavior vid barnens platser etc
dér vi forutbestamt vilka personer som kan finnas med - om vi anger titlar som "pappa’

och "mamma’ utesluter vi alaandratyper av familjekonstellationer.

¢ Att baralésabocker med beréttelser om traditionella kérnfamljer och/eller heterosexuella

relationer.

¢ Att spekulerai barns heterosexuella romantiska relationer - att skoja om att Maryam och
Kalle kanske ar kéra nar de leker tillsammans bekréaftar (och konstruerar) en
heterosexuell norm, pa samma sétt som franvaron av samma spekulation nér Kalle och
Jari leker tillsammans forstarker normen.

¢ Att bara uppmana barnen att dansa pojke-flicka nér vi har discofredag

¢ Att bendmnalekar enligt ett heterosexuellt monster t ex kallafamiljelek for

"mamma-pappa-barn”

Vad kan en gora da?..

Normkritiska/normkreativa metoder kan vara:

Att setill att dokument, blanketter och enkéter har kénsneutrala eller 6ppnaformuleringar t ex
vardnadshavare, fordldrar (g angivet antal), familj (g angivet antal). Namnskyltar, familjetavior
och dé&kttrad kan hatitlar som "familj" eller "forddrar" men kanske énnu béttre om vi
ifrégasatter titlar 6ver huvud taget - &r det relevant att benamnatitlar pa personer? Om inte

-avsta
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Leta aktivt efter barnbocker med olika familjekonstellationer och relationsformer. Barnlitteratur
ar starkt praglad av normer och forstarker genom beréttel serna bade en heterosexuell norm och
forestdlIningen om denna relations status-som den bésta och viktigaste relationen. Utmana med
andra beréttel ser!

Spekulerainte i heterosexuell kérlek mellan barn. Om det kénns viktigt att uppméarksamma barns
romantiska intresse for varandra, gor det inte explicit heterosexuellt, det racker att peka pa att
barn intresserar sig for varandra pa nya sétt t ex i skoldldern. Manga ganger kan det vara vart att
fundera pd om det alls & braeller relevant att romantisera barns relationer eller intresse for
varandra - i en sexualiserad och hetero-romantiskt praglad vérld kan det kanske vara viktigare att
|3ta barnen slippa alt detta och fa vara "barabarn".

Att uppmuntra barnens alla olika konstellationer- i leken, i dans och aktiviteter. Vi kan
uppmuntra och visa hur en kan dansa, leka och haroligt i par (oavsett kon), i grupp eller fér sig
gélv.

Att framja och uppmuntra barnens familjelekar oavsett sammanséttning, genom att undvika
kategorier och titlar (som mamma-pappa-barn) och istéllet lyfta fram nagot annat i leken.
Familjelekar tycks sédllan stanna vid de karaktérer som namnet "mamma-pappa-barn” antyder,
istallet brukar de innehdlla allt fran héxor, hundar, katter och storasystrar till skéldpaddor,

smétomtar och "froknar"...

Kon

Hur ser det ut hos er?

Vilka normer kring kon finns pé er forskola? Hur kommer normer kring kon till uttryck paer
forskola?

Granska er verksamhet t ex med hjélp av metoderna under "Ramverk - ett normkritiskt

arbetssatt"”.

Samhiillsnormerna kring kén i Sverige & nagot som granskats i mycket hogre grad &n normer

kopplade till 6vriga diskrimineringsgrunder. Att diskrimineringsgrunden kon &r det omrade vi

ofta kinner oss mest "hemma” i dr inte konstigt med tanke pa det ldnge pagdende svenska
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jamstall dhetspolitiska samhallsprojektet och dess medvetandehdjande verkan, bade pa privatliv
och yrkesliv. Normerna kring kon i Sverige har andrats med hjap av jamstélldhetspolitiska
insatser och genusmedvetenhet inom olika samhal Isinstitutioner, men trots detta kvarstar manga
traditionella konsmonster. Kvinnor forvantas fortfarande ta huvudansvaret for hem och barn
medan man férvantas vara produktiva familjeférsorjare. Flickor férvantas fortfarande i hdg grad
bry sig om sitt utseende och sin femininitet och pojkar forvantas vara aktiva, utétriktade och
sportintresserade. Ideal och normer har justerats - en flicka ses inte som "ofeminin" om hon
sportar och &r utdtriktad, men da bor hon ocksd bevara ett feminint "uttryck”/utseende for att
undgakritik. En pojke som & omhandertagande kan ses som okej men att han bevarar sin
maskulinitet & kanske an mer viktigt, for att inte ses som "udda’'. Pa ett samhallsplan kan
femininitet ses som generellt underordnat maskulinitet. Detta innebar att en kvinna/flicka kan
ndrma sig maskulina beteenden och fortfarande ha kvar sin "status', kanske till och med héja
den. Men en man/pojke som né&rmar sig feminina beteenden eller intresseomraden i hogre grad
riskerar att ses som "udda’ och "omanlig"- och fa sin status sankt. Sg; trots vart langtida
medvetna arbete mot begransande kdnsmonster lever de tradtionella vérdena kopplade till kén
kvar. Forskning om genusi forskolan visar ocksd att pedagoger fortfarande bemoéter flickor och
pojkar olika- i tonfall, krav och férvantningar - vi har en teoretisk genusmedvetenhet men de

pedagogiska vardagspraktikerna tycks vara troga att forandra.

Normbevarande praktiker kring kén & sdant vi gor, sager, véjer och forvantar oss som
forstarker och bekréftar konsnormerna. Det kan vara att férvanta sig tuffhet och talighet hos
pojkar och intresse for klader och skapande hos flickor. Det handlar ocksa ofta om att reagera
olika/olika mycket pa flickors och pojkars beteenden och att beméta dem med olika sprakbruk
och tonfall. Att helatiden tilltala barn med konstillhdrighet t ex "Hej tjgjen!™ eller "Kom nu
killar!" forstérker kdnskodningen och kénsuppdel ningen och "tranar” barnen i att kon spelar roll
- for vilka du kan likna och kénna samhdrighet med, vilka du "passar ihop med", vilka du
kan/bdr leka med och &ven vilka sammanhang du inte med samma naturlighet tillhor. Vi
forstarker ocksa konsskillnad genom att forma vara miljoer och anvanda material som foljer
traditionella konsmonster.

Normbevarande praktiker som vi behtver fa syn pakan vara:

¢ Att forvanta oss mer ansvarstagande av flickor @n pojkar - observera och granska projekt
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och vardagliga praktiker for att fa syn padettal (vem "hjalper till", vem fér "gaforst",
vem framstélls som "foredome”, vem far hjalp av pedagogen..)

® Att reagera starkare mot flickor som &r utdtagerande och ljudliga an pojkar - observera
for att fa syn pa dettal

* Att talamed olikatonfall, och om olikaintresseoméarden, med flickor och pojkar -
observera for att fa syn padettal (vanligt & mjukare tonfall, langre meningar och mer
utvecklat sprak i samtal med flickor - och fler "kommandon", kortare samtal och mer
"action"-ord med pojkar.

® Att férvanta oss tradtionella beteenden och kategoriseringar - att se "pojkgruppen” som
stokig och "flickgruppen” som lugn trots att det sannolikt finns olikheter inom gruppen.

® Atttilltalagrupper efter konstillhdrighet - t ex "kom nu tjgjer/killar!"

® Att kritisera barn som inte foljer normen och/eller beskriva dem som annorlunda- t ex att
kallaen aktiv flicka for pojkflicka eller en lugn pojke for "tjgjig".

¢ Att utformamiljoer enligt traditionell kdnsnorm. Detta innebér att ha bilar och
byggmaterial i en del av lokalerna och dockor, kéksmobler och utkladningsklader i en
annan. Att dela upp material och miljoer enligt den tradtionella kénsnormen férstérker,
"fortydligar" och trénar barnen i traditionella praktiker: separering av kdnen och en
konskodning av material. Kon-material-leksaker-lekar-farger kategoriseras och delas upp
enligt ett standigt aterkommande (kéns)samhéllsmonster.

® Attl&sabocker med framst pojkar i huvudrollerna.

Vad kan en gora d&?..

Normkritiska/normkreativa metoder kan vara:

Att fa syn pavéraforvantingar och utmana dem - att aktivt valja att ge ansvar, uppmarksamhet
och stéllakrav pa olika barn, inte altid enligt samma monster. For att veta hur vi skavélja att
ageramaste vi observera vart arbete och fa syn pa vilka monster som finns hos oss, darefter kan
utmana vart agerande och gora annorlunda.

Observera pedagogers agerande och se monster for vara reaktioner pa barns beteenden. Om vi
reagerar olika pa pojkars och flickors beteenden bor vi diskutera varfor och sedan vélja
nyalandra forhallningssétt som inte & konsstyrda.

Fasyn paskillnader i tonfall och samtalsamnen med pojkar/flickor. Véajaett annat tilltal om vi
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marker att vi konskodat vart sprak. Antingen kan vi vélja ett "neutralt" tilltal som Iater likaftill
pojkar och flickor eller valja att kasta om varden och queera vara samtal - t ex genom att |ata
actionbilder/kl &der/farger/intressen fa andra positiva bendmningar (hjéltar kan vara séta,
dinosaurier intressanta eller vackra och en rosatyllkjol kan vara spénnande eller cool.)

Att undvika att kategorisera barnen efter kon. Det finnsinget som séger att en grupp med barn
som rakar ha samma kon nodvandigtvis behéver ha ndgot gemensamt. Ha konsblandade grupper
i projekt och aktiviteter, delain barnen i grupper efter intressen eller i lekgrupper déar barn som
vanligtvisinte leker tillsammans far prova att leka.

Undvik att tilltala barnen med konstillhorighet. Tilltala alla ménniskor med namn eller neutrala
begrepp t ex "God morgon kompis!" eller "Hur mar du idag Maja" istallet for "God morgon/Hur
mar du tjejen!". Anvand inte heller kon for att definiera en grupp, undvik tilltal av typen: "Kom
killar!"

Undvik att "klassificera'barnen konskodat. Tala om och lyft fram allas olika egenskaper och
formagor utan att koppla dessatill kon. Kalle kan vara valdigt bra pa samspel och rollekar medan
Maja & mycket intresserad av cykling och kléttring utan att vi spekulerar i ifall dessa
intressen/formagor har nagot med kon att gora.

Blanda material och moblera mijoer paicke traditionella sétt: 14t lego, kapla och klossar vara
tillsammans med dockhus och smé figurer/dockor. Bilar och garage kan samsas med skapande -
tunnlar, broar kan skapas av kartong och féarger och billeken kan utvecklas till mer &n "bara
koéra". Fargglada ponnyer och glitterfeer kan bo i samma fantasivarld som dinosaurier och vilda
djur...osv. Det finns forstas tusen sétt att blanda material och moblera pa nya sétt - ett braoch
kreativt sétt att arbeta normkritiskt!

Mana om att hitta barnbdcker med flickor i huvudrollen nér ni kdper in/lanar bocker.

Konsoverskridande identitet eller uttryck

Hur ser det ut hos er?
Vilkanormer kring konsidentitet finns pa er forskola? Hur kommer normer kring konsidentitet
och konsuttryck till uttryck pa er forskola?

Granska er verksamhet t ex med hjélp av metoderna under ramverk - ett normkritiskt arbetssétt.
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Samhillsnormerna for konsidentitet eller kdnsuttryck i Sverige kretsar kring femininitet och
maskulinitet som tvatydligt atskilda kategorier. Det innebér att vi forvantar oss att en man ska
klasig, rorasig, tala, utéva kroppssprak, ha ansiktshar/kroppshdr osv enligt den norm for
maskulinitet som rader i Sverige just nu. PA motsvarande sétt férvantar vi oss att en kvinna ska
folja normen for femininitet - och att kvinnor tydligt ska ga att skilja fran mén. Exakt hur
normerna ser ut for femninitet och maskulinitet &ndras med tiden, med mode och trender inte
minst - kvinnor med byxor &r inte uppseendevéckande idag men vore det fér 100 ar sedan, och
en man i rosa skjorta orsakar inte héjda 6gonbryn nu for tiden men skulle varit en signal for
"udda"' kanske "gay" pa 1980-talet. En genomgaende och stark norm kring konsuttryck som inte
likal&tt tycks andras med tid &r att vi forvantar oss konsmassig atskillnad. Modet for man
repsektive kvinnor & foranderligt men det &r standigt centralt att det gér att skilja en man fran en
kvinna. Kanske haller "kraven" paatt mildras kring férvantningarna pa polar konsidenitet (tva
tydligt dtskilda kon, som & varandras motsatser) men personer som inte har en tydlig maskulin
eller feminin konsidentitet riskerar i Sverige fortfarande idag att utséttas for trakasserier och
vald. Konsidentitet och konsuttryck kan ha att géra med en persons sexualitet, i fraga om att en
person identifierar sig som transsexuell eller transvestit, men det kan lika gérna enbart handla om
hur en véjer att se ut - vilket konsuttryck och/eller konsidentitet en har, det som syns pa

"utsidan”.

Normbevarande praktiker kring konsidentitet och konsuttryck ar sadant vi gor, sager, véljer
och forvantar oss som forstarker och bekréaftar normerna om separata och poléra konsidentiteter
och konsuttryck. Det handlar ofta om att intressera sig for konsidentitet och mana om att
kategorisera personer och karaktarer/figurer i négon av de tva konskategorierna. Det kan handla
om att vara noga med att ta reda pa om gosedjur, sagofigurer, syskon och kompisar &r "kille"
eller "tjg". Det kan ocksd handla om att bekrafta och forstarka traditionella konsuttryck t ex
flickor med klanning och pojkar med dlips, genom att uppmuntra och kommentera barnen
positivt ndr de ikléder sig tydliga kbnskodade kléder/smycken/uttryck.
Normbevarande praktiker som vi behtver fa syn pakan vara:

* Att dltid fréga efter konstillhorighet.

¢ Attt kaladjur, figurer och leksaker for han eller hon. Vi har en tendens att ofta kalla saker

och djur for "han" nar vi |aser sagor eller berdttar om ndgot. Detta forstéarker en
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tradtionell norm dér mannen/pojken &r utgéngspunkten for alla méjliga reflektioner,
erfarenheter och upplevelser - dér man/pojke kan likstéllas med ménniska, eller den
neutrala utgangspunkten.

* Att pdpekaéller forl6jliganar barnen iklader sig konsoverskridande klader eller roller i
leken. Undersokningar visar att vi oftare skojar om barnens rollekar da en flickaklér sig
till "gubbe” eller en pojketill "tant™ an vi gor & barnen iklader sig traditionellaroller.

* Att representationer av manniskor och figurer i vart materia och var barnlitteratur endast
utgors av pojk- och flickkaraktarer med traditionella konsuttryck t ex pojkar med

snickarbyxor och kort har, flickor med klanning och langa flator.

Vad kan en gora da?..

Normkritiska/norméppnande metoder kan vara:

Att avstd att fraga efter kon/konstillhorighet. Nar du funderar Gver ett
barns/leksak/figur/karaktars kon fréga dig sjalv varfor det & sa viktigt att veta det? Ar det
relevant och centralt i sammanhanget att lyfta fragan om konstillhorighet? Om inte, stéll fragor
om andra saker somt ex formagor eller intressen.

Vi kan avsta att kalla djur och figurer f6r "han" for att inte reproducera mannen/pojken som
normernadne utgangspunkt. Ett motagerande kan vara att istallet kalla djur, saker och
konsobestamda varelser for "hon". Men i ett perspektiv dér vi vill utmana en dikotom
konsuppdelning kan vi kanske istéllet vélja att séga "den” ler till och med "hen™!

Berdm garna normbrytande beteenden och val! Vi upplever ofta att ett uppméarksammande av
normbrytande beteenden, kl&dval eller utseenden innebér att ge "det annorlunda” sérskild
uppmarksamhet, att forstarka skillnaden mellan "det normala’ och "det avvikande" - och pasa
vis reproducera normstrukturen. Det &r inte en helt felaktig uppfattning, det finns en risk att vi
forstarker "annorlundahet” genom pdpekande och kommentarer. Men undersokningar visar att vi
konsekvent uppskattar och ger mangder av positiva kommentarer till barn da de foljer rédande
norm - flickor f&r uppskattning for sitt utseende, kladval och frisyrer, pojkar far uppskattning for
sin kompetens och formagor. Dettainnebér att vi |Gper en mycket liten risk att "annorlundagora’
normbrytare genom berdm, snarare blir det ett balanserande av vart konsekventa
normuppskattande.

Granska material, miljoer och barnbocker. KOp in material som visar variation och mangfald i 34



pojkars och flickors utseenden, klader, aktiviteter. Om det &r svart att hitta material som utmanar
traditionell struktur, blanda och mixa: pojkkaraktéren kanske kan ha ett flicknamn, skapa och

lagg till egna bilder av ménniskor i flanosagan, byt kléder pa dockor osv.
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BILAGA 1

Forslag pa normkritisk checklista

MATERIAL OCH MILJO

vaggar

Titta pavart och ett av rummen pa den aktuella avdelningen. Skriv ned vad som sitter uppe pa
véggarna. Om det ar bilder fran sagor, eller andratavlor dar manniskor (eller manniskoliknande

figurer typ Bamse) &r representerade rakna och skriv ned:

®*  Hur ménga pojkar, hur manga flickor?

®  Hur manga ar vita, hur ménga bruna?

e Vad gér manniskorna pabilderna— & de passivaeller aktiva? Finns skillnader mellan
pojkefflicka, vit/brun?

®  Finnsfamiljer/gemenskaper (t.ex kompisar, syskon) representerade, i safall: hur
manga heterosexuella karnfamiljer, hur manga andra typer av familjer eller

gemenskaper?

® Vilkafarger dominerar vaggarna?

® Finns dekorationer, bilder etc som kopplastill den religiésa normen? (kristendom)

®  Finnsrepresentationer av manniskor med funktionsnedséttning?

®  Finns négrabilder etc som kan kopplas till annan an svensk kultur?

®  Finns négra representationer av manniskor/figurer som kan ses som kénsneutrala eller

kodnsoverskridande?

Reflektion:
* Vilkanormer reproduceras och/eller forstérksi de bilder och material som finns pa

avdelningens vaggar?



® Vilkamanniskor, livsval éler normer osynliggors?
®  Hur kan vi forstarka ett mangfal dsperspektiv i var miljo genom bilder/material pa

vaggarna?

Material

Gaigenom rummen pa din avdelning vart och ett for sig. Skriv ned vilken typ av material som

finns och var. T ex: ”pussel och spel vid stora bordet, byggklossar i ett horn, dockor och
dockvagnar i en horna..” osv. Rékna och undersok sedan:

®*  Hur ménga olika sorters flickkodade material (dvs sadant som traditionellt sett

kopplatstill flickors lek t ex dockor, kdkslek) finns, hur manga pojkkodade och hur

manga “neutrala”?
®  Hur ser uppdelningen av material ut? Ar pojk- och flickkodat material &skilt? Ar
uppdelningen generellt “traditionell” dvs med bygghdrna, kokshdrna, lashdrna eller finns

en blandning?

e Finnsdockor? Om ja— & de vita/bruna? Ar kléder och utseende tydligt konskodat?
e  Hur ser utklddningskldder ut? Finns mest “flick” eller ”pojk”-kl&der? Finns kléder
som inte &r traditionellt svenska?

®  Finns bilder pA manniskor pat ex spelinstruktioner, pussel, bilder pa byggmaterial,
doktorsvaska mm? Om det finns, vilka manniskor representeras? Hur manga flickor, hur
manga pojkar? Hur manga vita, hur manga bruna? Vad gor pojkar/flickor, vita/bruna

manniskor? Finns ndgon med funktionsnedsittning?..

Reflektion:

e Vilken typ av material finns i rummets “’kérna” och vilket i utkanten/hdrn? Finns négra
varderingar kopplat till detta?

®  Vilkamanniskor och livsval &r synligai vart material? Vilka & osynliga?

Bocker, cd-skivor, saingmaterial mm

Gaigenom och rakna:
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®  Hur manga personer i erabocker &r vita?

®  Hur ménga har € vit hudfarg?

®  Hur manga flickor finns representerade i bockerna, hur ménga pojkar?

® Vad gor pojkar/flickor och vita/lbruna personer i beréttelserna? Vilka ér aktiva, vilka
ar passiva, vilka har makt och vilka ar utan makt?

®*  Hur mangabtcker har representationer av karnfamiljen?

®  Hur manga har representationer och beréttelser om familjer och eller gemenskaper
som inte utgdr ifran karnfamiljen?

®  Finns ndgon karaktar med funktionsnedséttning?

®  Finns n&gon berattel se som utmanar adershierarkier? (dvs att stor, aldst har mest
makt)

®  Finns ndgon karaktar som Gverskrider konskategorierna alternativt ar utan identifierad

kodnsidentitet?

CD-skivar
e Cd-sagor — gaigenom sagostruktur och karaktarer pd samma sétt som med bocker
(ovan)
e Musik — finns musik for olika ddrar (t ex barnvisor, popmusik)?
® Finnsmusik ur olika genrer och stilar(t ex klassisk musik, rock/pop, disco, lugn/snabb
musik, instrumentell/vokal)?

® Finnsmusik som kan kopplastill olikadelar av vérlden/olika kulturer?

A at | ;
* Vilkamanniskor och liv star i centrum i sdngerna?
®  Hur ménga pojkar/flickor omtalasi sdngerna?
* Vad gor pojkar/flickor eller man/kvinnor i sdngerna?

®  Forekommer stereotypiserande eller rasistiska beskrivningar/begrepp av ménniskor

eller kulturer i sdnger? (t ex “indianer” eller hottentottar’)

e Finns konsneutrala karaktérer i sdngerna, om ja— hur omtalas de?

®  Finns sanger pafler sprék an svenska?



®  Anvands teckensanger?

Reflektion:
® Vilkamanniskor och livsval blir allramest synligai bocker och musik/sanger?

* Pavilkasétt kan vi framja mangfald genom litteratur, musik och sanger?

Moblering och rum

Avdelningsvis

e Hur & materia uppdelat inne i de olika rummen (hornor, vikskérmar) — ar pojkkodat material
avskilt fran flickkodat material?

¢ Vilkatyper av materia finnsi de olika rummen?

® Har rummen namn?

® Vilkamateria och lekmgjligheter finnsi de rum som har dorr att stdnga?

® | vilkarum befinner sig oftast pedagoger? Ar strukturen p& rummen olika (organiserat/rorigt,

mer/mindre material, dppen struktur/hérnor)?
Reflektion:

®  Vilkamonster ser du nér du l&gger sasmman observationerna kring vaggar, material och

moblering/rum? Begrasningar/osynliggéranden vs méjligheter och mangfald..?

f)vriga rum - hall, samlingsrum, matsal

Granska vaggar och moblering/rum pa samma sétt som ovan.
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